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1. Vorwort

Entstehungsgeschichte

Die Elterninitiative und spater der Verein sind in der Nachbarschaftleert-Einstein-
StralRe entstanden. Da hier viele Familien mit keiKindern wohneh gibt es ein reges
Nachbarschaftsleben, u. a. treffen sich einige &inohd Eltern einmal in der Woche im
Wald, der direkt hinter den Hausern beginnt. Zum Kigdeten aber werden die Kinder
paradoxerweise jeden Morgen in verschiedene Rigetuigebracht, da es in der Nahe keine
Einrichtung gibt.

Motivation

Von derWohnortnahe des Kindergartens erhoffen wir uns einerseitsrekagzen und
dadurch vor allem auch fur die Kinder entspanntesg\en sie moéglicherweise gegen Ende
der Kita-Zeit auch schon allein zuriicklegen werdam anderen wird der Kindergarten von
den bestehenden sozialen Strukturen im Kiez peoditi, da Eltern und Kinder sich kennen
und auch au3erhalb des Kindergartens in Kontaktwerden. Freundschaften zwischen
Kindern kénnen sich leichter entwickeln und gepfl@grden, ebenso ist eine Mitwirkung der
Eltern besonders gut moglich, da der Kindergarteeil des eigenen Wohnumfelds ist.
Auch Kinder aus anderen Teilen Potsdams werdendowen dieser Kiezstruktur als auch
von der guten Erreichbarkeit (Hauptbahnhof) unduwhenittelbaren Nahe zum Wald
profitieren.

Grundsatzliche Haltungen

Unsere padagogische Haltung ist gepragt von deeidicht, dass Kinder selbst am besten
spuren, was gut fur sie ist. Wenn sie eine geeggdetgebung vorfinden, folgen sie ihrem
inneren Entwicklungsplan und sind bestrebt, mitldemwelt so zu interagieren, dass sie sich
dabei optimal entwickeln. Eine solche Umgebung nuess Kind Geborgenheit und
Maglichkeiten zur frei gewahlten Betatigung mit ggeten Materialien bieten. Dabei stitzen
wir uns auf die Erkenntnisse von Rebeca und Mauwdid und MariaMontessori. Mit
Kindern wird in unserer Einrichtung nicht-direktivngegangen, d. h. sie werden von den
Erzieherlnnen weder animiert noch gelenkt, sonderen Aufgabe ist es, die ,vorbereitete
Umgebung“ entspannt zu halten und die Kinder aufsgn und empathisch zu begleiten.
Alle Materialien, mit denen die Raume ausgestaitet, konnen die Kinder selbstbestimmt
nutzen, alle Angebote sind freiwillig.

Der zweite Grundpfeiler ist didaturpadagogik. Kinder in unserer Gesellschaft verbringen
viel Zeit mit vorgefertigten Angeboten und in gelsslsenen Raumen. Das hat zum einen zur
Folge, dass sich die meisten mit den Jahren imneér non der Natur entfremden, weil sie
ihnen nicht vertraut ist. Zum anderen fehlen wdlévBeize in den Entwicklungsjahren, die
das Kind fiur seine sensomotorische und soziale iEkisng (vgl. Kap. 4) nutzen konnte. Die
Natur bietet einen unnachahmlichen Rahmen fur uelbére Erfahrungen.

! Die Anzahl der unter 6jahrigen im statistischeziBeBrauhausberg Nord hat sich in den letzten zkthren
verdoppelt (Quelle: Statistikamt Potsdam).
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2. Rahmenbedingungen

Platze, Zielgruppe
Die Einrichtung ist eine Regelkindertagesstattematurpéadagogischem Ansatz, die das Ziel
hat, sich zum integrierten Waldkindergarten zu é&kein. Die Gruppe unternimmt
vormittags in der Regel Ausflige in die Natur, uinaden angrenzenden Wald, und halt sich
nachmittags in den Rdumen bzw. auf dem Aul3engel@umidé&s werden 18 Kinder im Alter
von 3-6 Jahren aufgenommen, in Ausnahmefallen dbldzr Ausnahmen wird individuell
entschieden, dabei wird insbesondere die bestel@nggmenkonstellation als Kriterium
herangezogen. Der Kindergarten soll méglichst offein fur eine eventuelle zukinftige
Vergrol3erung.

Personal
Fur die Gruppe a 18 Kinder stehen zwei ausgebilBeteherinnen und eine

Sozialpflegeassistentin in Ausbildung zur Erziehewr Verfugung (Teilzeit). Zusatzlich
wird mindestens eine Person im Freiwilligen Okosotien Jahr eingesetzt.

Tragerschatft

Trager des Kindergartens ist die Arbeiterwohlfé&wtsdam. Der Verein Bergkinder
koordiniert und gestaltet die inhaltliche Arbeiieusammenarbeit der beiden ist in einem
Kooperationsvertrag naher geregelt.

Offnungszeiten
Die Kinder kbnnen von 7.30 bis 16.30 betreut werden

Die Einrichtung befindet sich in den ersten zwdiréa im Ravensbergweg 30 in Raumen der
Internationalen Grundschule.

Essen

Das Mittagessen wird angeliefert, wobei wir auf @@ualitat und Naturlichkeit achten
werden. Ein ausgewogenes gesundes Fruhstick briigétnder selbst mit.

3. Grundlagen der padagogischen Arbeit

Grundséatze elementarer Bildung

Wir arbeiten nach den ,Grundsatzen elementaremuBgdn Einrichtungen der
Kindertagesbetreuung im Land Brandenburg” (Ludgesch, Petra Volkel, 2004). Ziel ist es,
den Kindern Erfahrungen in den im Folgenden nabksclhxiebenen Bildungsbereichen zu
ermadglichen.

,Die Bildungsbereiche bestimmen keine im Erlebenkiader abgrenzbaren Sachgebiete
oder stellen Facher im schulischen Sinn dar. Viéiniderschneiden sich die einzelnen
Bildungsbereiche schon in der Beschreibung; meler alboch durchdringen sie sich im
komplexen Alltag der Kindertagesstatte. So wiNditurerfahrung ohne Sprache nicht
auskommt und Sprachférderung beim Spielen und {Basigeschieht, bestehen auch
erwiesene Zusammenhange zwischen kérperlicheragmitiver Entwicklung.?

2 Grundsétze elementarer Bildung in Einrichtungemkdedertagesbetreuung im Land Brandenburg,
Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des LaBeandenburg, 01.06.2004, S. 3



Korper, Bewegung und Gesundheit

Der Aufenthalt im Freien bietet den Kindern viell&genheit, inre Bewegungsbedurfnisse zu
befriedigen und in den unterschiedlichsten Situnetioihren Korper zu erleben. Schon allein
die Bodenstruktur auf den Waldwegen variiert zieBhachdem, ob es nass, trocken oder
gefroren ist, oder ob frisches Laub unten liegtséiiNald ist higelig, so dass sich die Kinder
bergauf und bergab natirlich unterschiedlich bewegéhange laden zum Rennen oder
Herunterkullern ein; Baumstamme am Wegrand ladem Balancieren ein; einige Baume
laden zum Klettern ein; Laubhaufen laden zum Hisgimgen und zur Laubschlacht ein;
Stocke laden zum Werfen ein; ein langer schwerétdd dazu ein, mit vereinten Kraften
getragen zu werden usw. Erganzend werden haufegHimgematte und Seile mitgenommen.
Der Bewegungsdrang der Kinder stof3t in der Natugleehsweise selten an von
Erwachsenen gesetzte Grenzen. Das Bedirfnis naehBewegungsform oder Ruhe jedes
einzelnen Kindes kann meist unmittelbar befriedigtden, ohne dass die anderen dadurch
gestort werden.

Die Innenraume bieten durch ihre spéarliche Mébher(offene Regale, weitestgehend Tisch-
und Stuhlfrei) freie Bewegungsmaglichkeit. Bewegsaryegungen sind dariber hinaus durch
eine Sprossenwand, ein Rollbrett, Springseile,Batid grofRe Turnmatratzen gegeben. Der
grof3e Flur bietet Platz fliir Bewegungsspiele und Zoiren, auf dem Boden sollen
Hupfekastchen mit Zahlen und Balancierlinien matkieerden. Es gibt einen Ruhebereich.
Auch das AuRengelande bietet verschiedenste Maglitdn zur Bewegung, unter anderem
eine kleine Béschung, auf der eine Folienrutschmagewerden kann.

Auf gesunde Ernahrung wird geachtet, unser Essétant®BlauArt ist bekannt fir seine
regionale Kost mit Bioanteil. Die Kinder beteiligsith an der Gestaltung der Mahlzeiten
(Tisch decken, Tische stellen etc.). Es ist jederaéglich, etwas zu essen oder zu trinken.
Die Erzieher essen gemeinsam mit den Kindern utzknuie Gelegenheit, tber Geschmack,
Uber Hunger, tber Gertiche etc. zu sprechen. AudNahl werden vor dem Essen die Hande
gewaschen, dafur werden ein Wasserkanister undektdganitgefuhrt.

Sprache, Kommunikation und Schriftkultur

Kinder begleiten ihre Handlungen haufig sprachlEsist auch eine Aufgabe der Betreuer,
als Rickmeldung von Beobachtetem das Tun des Kindsagene Worte fassen. Das
Handeln und Fuhlen der Kinder wird ihnen durch\adiZuhtren gespiegelt. Wie schon
erwahnt, fordern sowohl das freie Spiel als auehAdiersmischung die Kommunikation
zwischen den Kindern, diese lernen voneinanderKinder werden im Alltag ermuntert, von
Erlebnissen aul3erhalb des Kindergartens zu erzdbierkErzieher nutzen die sich standig
bietenden Gelegenheiten flir Gespréache, sei eeb@igkussion um den richtigen Platz fir
das Picknick oder beim gemeinsamen Nachdenkend@metoten Igel auf dem Weg. Da
Erwachsene und Kinder in der Natur oft gemeinsatdd&akende sind, machen sie sich
naturlicherweise gegenseitig auf ihre Entdeckureggmerksam. Die Erzieher kdnnen
situationsbezogene Fragen aufwerfen, wie z. Bndah dem Verbleib der Schneeflocke auf
der Hand und dadurch Erkenntnisse der Kinder erictigh.

Taglich zur Ruhezeit (und nach Wunsch und Moglighéaech zu anderen Zeiten) liest ein
Erzieher etwas vor. Der Kindergarten ist mit dieer&inder- und Sachbiichern ausgestattet.
Ebenfalls gibt es Materialien, mit denen die KinBefahrungen mit der Schriftsprache je
nach ihrem Bedurfnis machen kénnen. (Lese- undeg8aiiaterialien im Montessoribereich,
Bucher, Magnetbuchstaben, Schilder). Jedem Matsmdlin den Regalen ein fester Platz
zugeordnet, dieser wird mit einem Foto und eindmrifschild gekennzeichnet. Die
Garderobenplatze der Kinder werden mit einem Fatbdem Namensschild ausgewiesen.
Wenn Kinder eine Arbeit bis zur Vollendung liegassen mdchten, kdnnen sie diese mit
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ihrem Namensschild versehen. Aul3erdem gehen digegriinder regelmallig in die
Bibliothek.

Kontinuierlich und ein Jahr vor Einschulung wird &orachstand festgestellt. Mit den
gesetzlich vorgeschriebenen Tests Wespe und Kistieder mogliche Foérderbedarf erfasst.
Die sich daraus ergebene Sprachférderung ist iml§ebsetz vorgeschrieben und wird
durchgefuhrt.

Musik

Musik in vielfaltigen Formen ist ein fester Besttgitddes Alltags. Es fangt schon an mit dem
Erzeugen von Gerduschen oder Rhythmen, zu demidgeKim Wald im wahrsten Sinne
des Wortes auf Schritt und Tritt angeregt werdgrel8risch wird zum Beispiel mit dem
Rascheln des Laubes, dem Knarren eines Astes, tegopétn eines Radieschens in der
Brotdose experimentiert. Die Erwachsenen sind artksaen flr das, was die Kinder tun und
wahrnehmen, sie greifen z. B. Rhythmen und Melodigiund entwickeln diese weiter. Eine
Gitarre ist fester Bestandteil der Ausristung fierAusflige. Wahrend der Rast wird
gemeinsam gesungen. Auch ,Instrumente” aus Natemniasn (z. B. ein hohler Baum als
Trommel, Klangh6lzer aus Stocken) werden einbezodéoht selten kdnnen auch negative
Stimmungen der Gruppe oder eines einzelnen Kindehdlas Musizieren aufgehellt
werden.

In der Einrichtung gibt es neben der Gitarre anfl@iezugéangliche Musikinstrumente, auf
denen die Kinder (mit)musizieren kdnnen. Im glercRaum befindet sich eine grol3e
Freiflache, die auch zum tanzen genutzt wird. Darifinaus werden gelegentlich spezifische
Musikangebote gemacht (z. B. Musikerbesuche, WagkshKonzertbesuche). Die Kinder
kénnen CDs héren und auch ein Gerat fir Tonaufnahstgeplant. Die Erzieher tragen
daflr Sorge, dass jedes Kind den Raum hat, wertghgsid stérungsfrei zu musizieren,
allein oder in der Gruppe, fur sich oder vor eireatlikum.

Darstellen und Gestalten

Die Natur bietet unzahlige Moglichkeiten und Maaéen zum kreativ sein, basteln,
schnitzen, sagen. Die Kinder gestalten von sichstrgdig, sei es durch malen im Sand,
formen im Matsch oder durch das Legen von MustamSttcken. Ihre Tatigkeit wird von
den Erziehern wahrgenommen und geschétzt, abdrlbveaertet. Die Erzieher kénnen
Kinder auf Muster der Natur aufmerksam machen,avig. eine besonders gemaserte Borke
oder ein Spinnennetz. Aus der Wahrnehmung entstebbnhselten spontane
Gestaltungsideen.

Der Kreativbereich in der Einrichtung bietet deméern viele Moglichkeiten des Gestaltens
(verschiedenste Materialien, Farben, ModelliermasSeheren, Pinsel etc.). Naturmaterialien
kénnen gesammelt und verarbeitet werden. Die Warmatden als Ausstellungsflachen
genutzt. Themenbezogene Blcher bieten weitere Angam. Ein Puppentheater kann an
einem Spielstander aufgebaut werden. Auch der ¥ielbereich bietet verschiedene
darstellerische Moglichkeiten, u. a. sich selbsragegenseitig Gesicht oder Korper zu
bemalen.

Mathematik und Naturwissenschaften

Die Beobachtung von Natur und Naturgesetzen geludnt Alltag der Bergkinder. Sei es der
Sturzbach, der beim Regenguss auf dem Sandweg@miest ist, sei es das allmahliche
Reifen der Traubenkirschen oder der SonnenstarReirng zur Tageszeit —
.Naturwissenschaft* drangt sich formlich auf. We#in Kind sich fir ein Naturphdnomen
interessiert, gehen die Erzieher entsprechend famaun dem sie Antworten geben,



weiterfihrende Fragen aufwerfen, Diskussionen zvasalen Kindern begleiten usw. Vor
allem aber wird durch das regelméRige Erleben di&rlichen Umwelt diese zum intuitiven
Bestandteil der Lebenswelt des Kindes, wodurclbdste Grundlage fur das spatere
kognitive Verstehen von GesetzmaRigkeiten gelegt.wi

Auf dem Weg werden von Kindern manchmal Baume t8laStocke u. a. gezahlt, sortiert,
verglichen. Ebenfalls werden geometrische Forméegtiedie ganz nebenbei auch benannt
werden kénnen. Auch die Beobachtung des Wettersaasprache dariber gehdren
naturlicherweise zum Alltag, da die Gruppe einesemlichen Teil der Zeit draul3en
verbringt und darauf angewiesen ist, sich auf dast& einzustellen. Wie schon erwahnt,
werden gelegentlich auch Instrumente zum Forschegenommen wie z. B. Becherlupen,
Bestimmungsbuicher oder Vogelstimmen-Pfeiffen. iAlurch das vielfaltige Hantieren,
Bauen, Klettern an Baumen und Baumstammen werdgsikatische Gesetze unmittelbar
sinnlich erfahrbar und verinnerlicht. Die Erzielarden auch in diesem Bereich die
Erlebnisse der Kinder beobachten und thematisienendiesen dadurch zu weiteren
Erkenntnissen verhelfen, in dem Moment, wo sie dafién sind.

In den Raumlichkeiten gibt es Materialien, mit dedé Kinder gemal ihren Bedrfnissen
mit Zahlen und Mathematik umgehen kénnen (Montélssmich), ebenso auch solche, die zu
Experimenten einladen. Das Aul3engelénde gibt eegilezMoglichkeiten zum Erfahren und
Erforschen (spielen mit Sand und Wasser, Spielgendn Erfahren des Eigen- und
Fremdgewichtes, u. a.) Zusatzlich wird es Angelateaturwissenschaftlichen Themen
durch Fachleute geben (so haben wir z. B. die Gagedlr eine Zusammenarbeit mit dem
Geoforschungsinstitut gelegt, u. a. konnte einel@o gelegentlich Themen wie ,Unterm
Moos ist was los* einbringen). Im Morgenkreis konmuge Kinder z. B. durch das
Besprechen des Wochentages, Monats, des Datundiauddhreszeit in Beriihrung mit Zeit
und Zahlen. Im Kindergarten gibt es eine Wandular @in Minimum-Maximum-
Thermometer, das die Kinder allein oder mit Beglait ablesen kénnen.

Soziales Leben

Empathie, Respekt dem Handeln und Fuhlen der Kigelgenuber, selbstbestimmtes
Handeln, die Art des Umgangs mit Konflikten, dasHalten notwendiger Regeln - das alles
tragt zu einer entspannten Umgebung bei, die dasriLan Bergkindergarten prégt. Die
Grundsatze des Umgangs werden die Kinder in ihhalegn sich und den anderen gegentber
aufnehmen, sie lernen eigene und fremde Geflhleawmabhmen und zu respektieren ebenso
wie fremde und eigene Grenzen. Der Naturraum bétein Rahmen flr soziale Interaktion,
der sich durch eine Ausgewogenheit von Anregungimdpannung auszeichnet. Kinder
kénnen insbesondere draul3en ihr jeweiliges Bediinach Nahe oder Distanz befriedigen.
Feste Rituale laden dazu ein, Gruppenleben abwiechsgt individuellen Erfahrungen zu
erleben, der Morgenkreis, das gemeinsame EsseBedides Vorlesens lassen die Gruppe
mehrmals zusammenkommen, gerade drauf3en hat albejedes Kind die Moglichkeit,
phasenweise nur fur sich oder zu zweit zu spielen.

In der Einrichtung kénnen sich die Kinder z. B. z8pielen oder Arbeiten einen Teppich
hinlegen (im Montessoribereich), um sich dadurcieeieigenen, ungestérten Bereich zu
definieren. Damit haben sie die Mdéglichkeit, sitiziagrenzen und selbst zu entscheiden, wen
sie in diesen Bereich hineinlassen. Jedes Kin@ihgtach zum Ablegen seiner personlichen
Dinge.

Das Bild vom Kind

Kinder sind eigenstéandige, selbstbestimmte, unkdran Emotionen und Handlungen zu
respektierende Personlichkeiten. Die Entwicklung Menschen in den Wachstumsjahren
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vollzieht sich inPhasen(Montessori 1997, Wild 1990). Jede Phase dienBatss fur die
folgende, und nur, wenn die Umgebung fur die jesvaktuellen Entwicklungsschritte optimal
geeignet ist, kann sich das dem Menschen innewaneatential auch in der nachsten Stufe
voll entfalten. In jeder Phase gibt es typische&ibnen und Tatigkeiten, die der Mensch
sucht, und die ihn, wenn sie ausreichend vorhasgeh zufrieden machen und seiner
optimalen Reifung dienen.

Nach der vorgeburtlichen Phase und der Geburgimaht nur alle korperlichen
Voraussetzungen fur das selbststandige Leben heneifigsind, sondern auch schon erste
Erfahrungen gemacht werden, die die Persdnliclidesinflussen, folgt dierste
Kindheitsphase(0 — 6 Jahre). Die Bedurfnisse des Kindes, dia éer aktiven Interaktion
mit der Umwelt zu befriedigen sucht, liegen in éieBhase hauptsachlich im Bereich der
Emotionen, desMotorischen und derSinneswahrnehmungensie wird deshalb auch
sensomotorische Phasgenannt. Kinder dieses Alters werden also in sggmd
Wiederholungen und Abwandlungen vor allem menshbklidahe, grob- und feinmotorische
Bewegung und unmittelbare Sinneseindricke versehsdr Art suchen. Dabei gehen sie,
wenn sie die geeignete Umgebung und einfihlsamadgersonen vorfinden, vollig
selbstbestimmt vor.

Unter der Voraussetzung, dass ein Kind sich gesaddyeborgen fuhlt, sind die Aktivitaten,
denen es von sich aus nachgeht, weil sie ihm Spafien und es herausfordern, gleichzeitig
auch diejenigen, die es aktuell fir seine Entwicglbraucht. Die Padagoginnen tragen die
Verantwortung, eine entspannte und interessanteedong bereitzustellen, in der dies
maoglich ist. Ihre Rolle besteht darin, die Kindefraerksam wahrzunehmen und offen auf
deren Fragen und Wuinsche einzugehen, dabei jedol@n@e die Grundregeln nicht verletzt
werden) weder mit Ermahnungen oder Warnungen, anogkfragt mit Vorschlagen oder
Hilfestellungen aktiv einzugreifen.

Je haufiger ein Kind Gelegenheit hat, solcgmontanen Aktivitédt nachzugehen, ohne von
auf3en animiert oder gestort zu werden, desto wdlithires sich und desto tiefer kann es die
Erfahrungen in sich aufnehmen und an ihnen wachsarKind, das sich in etwas vertieft
hat, befindet sich auf dem Hohepunkt eines Lerrgsees und sollte nur gestort werden,
wenn es unvermeidlich ist.

Gleiches gilt fur das soziale Lernen. Jedes Indiwrd ist bestrebt, sich zu einem sozialen
Wesen zu entwickeln. Die vielfaltigen Erfahrungéie, dafiir notwendig sind, sammelt das
Kind im Kontakt mit Menschen. Was das Kind aus egeungenen oder nicht gelungenen
Interaktion lernt, hangt entscheidend davon alebelbstbestimmt handeln kann, oder ob es
von Erwachsenen (ab)gelenkt wird. Greifen ErwaclserB. in eine Auseinandersetzung
zwischen zwei Kindern direktiv, also z. B. mit Volnddgen oder Restriktionen, ein, so
nehmen sie ihnen dadurch eine wichtige Chancehdaigene Erfahrungen echte
Lernprozesse zu durchleben und selbststandigelzmeachsenen unabhangige Lésungen zu
finden.

Die geistigen und psychischen Strukturen, die mhiler beschriebenen kindlichen
Entwicklungsphase angelegt werden, sind unauslidsehGrundlage fur jede spatere
Weiterentwicklung dieses Individuums und prageneé&ersonlichkeit.

Kinder im Kindergartenalter gehen bevorzugt mitsuakturierten” Materialien (wie z. B.
Wasser, Kieselsteine) um, wobei sie sich noch invdeperationalen Phase befinden. Wenn
sie z. B. mit Sand hantieren, so tun sie das Ijwigt etwa 7-jahrige), um vielleicht eine
Kugelbahn zu bauen, sondern um mit seinen Eigeftecheertraut zu werden.



Die Rolle der Padagoglinnen

Die Padagoglnnen sind daftr verantwortlich, die Bmgg fur die Kindeentspannt und
anregendzu halten und den Kindeemotionale Sicherheitzu geben. Das geschieht erstens
durch die Auswahl und die Gestaltung geeigneteg,Qxteitens durch die Regelung des
Zusammenlebens durch wenige, verstandliche Regelmuttens durch tragfahige
Beziehungen. Wenn Grenzen ubertreten werden, enmthe Erzieherinnen deutlich, aber
vorwurfsfrei an die Regeln. Konsequenzen bei wileoken Regellberschreitungen werden
von den Padagoglnnen individuell eingesetzt, wslgedarauf achten, dass diese fur die
Kinder transparent sind.

Die Padagoglnnen vertrauen in die natirlichen Esklwhgsprozesse. Sie beobachten die
Kinder und zeigen ihre Aufmerksamkeit fiir deren ;Taime sich einzumischen. Diese Form
der aktiven Aufmerksamkeit fir das Tun und dasmkfn der Kinder ist entscheidend. Sie
beinhaltet u. a., dass die Erzieherlnnen FrageKueler wahrnehmen und adaquat darauf
reagieren, und dass sie jederzeit offen fur dateMihgsbedurfnis und das Kuschelbedurfnis
der Kinder sind (bzw. diesen freundlich mitteilarenn es einmal nicht so ist). Je nach
Situation wird die Erzieherln das Tun der Kindectaverbal beschreiben, ohne zu werten.

Wenn Kinder untereinander Konflikte austragen, kdram/e Padagogin dazu und
beobachtet aufmerksam, greift aber in der Regekmjiwenn eins der Kinder das winscht.
Dabei verhélt er oder sie sich respektvoll alleteBigten gegentiber und begibt sich auf
Augenhdhe. Meist finden die Kinder mit dieser Faten Begleitung eine eigene Lésung.

Wir sehen es als Aufgabe der Betreuerlnnen, dasd€arKindes in eigene Worte zu fassen.
Korrektur bei sprachlichen Fehlern erfolgt nichbadingt direkt. Der Erwachsene nimmt
situationsgerecht die Moglichkeit wahr, den Satzigenen Kontext korrekt vorzusprechen.

Den motorischen Unternehmungen der Kinder wird wedegegriffen, noch werden sie in
der Regel von etwas abgehalten, was sie ausprabagren. Auch beim Klettern oder bei

der Wahl der Kleidung verlassen sich die Erziemerinmdglichst weitgehend auf die
Selbsteinschatzung des Kindedei Gewahrleistung der gesetzlichen AufsichtspftliWwenn
Kinder einen direktiven Umgang gewdhnt sind, kaseiee Weile dauern, bis sie zu einer
realistischen Einschatzung ihrer eigenen Grenzemken. Sie werden, so wie auch die
kleineren Kinder, durch Fragen zur Reflexion iBBedurfnisse und Fahigkeiten angeregt und
werden bald selbst die Verantwortung fur ihre Bmsgungen tbernehmen kénnen. Bei
dieser Begleitung der Selbsteinschatzung wird iddiel Ricksprache mit dem Kind und
seinen Eltern gehalten.

Die Erzieherlnnen sind fahig und bereit, die Gedididr Kinder so anzunehmen, wie sie sind,
und versuchen, Angst, Trauer, Wut etc. nicht zeiweghtigen, sonderampathisch zu
begleiten z. B. durch aktives Zuhéren oder korperliche SignWenn ein Kind weint oder
traurig ist, erhalt es die volle Zuwendung eineRi&rerin. Korperlich wird in einer solchen
Situation immer so viel Nahe angeboten, wie dasikindem Moment wiinscht und
annehmen kann. Ein Kind, das weint, wird nie selbst Uberlassen.

Die Padagoglnnen sind bemiuht, selbst in bestimBileangsbereichen tber Wissen zu
verfugen, um dieses fur die Kinder authentisch lebéndig erfahrbar zu machen, wenn diese
es bendtigen. Ist ihnen das nicht in ausreichendaf®e mdglich, sorgen sie durch Einladen
von ,Experten” fur entsprechende Angebote. Sieskieren ihr eigenes Handeln und halten
die Ergebnisse schriftlich fest. Sie bilden sichtere

Eine grundlegende Aufgabe ist das Beobachten der ider. Die beobachteten
Entwicklungsschritte werden schriftlich in Portfadi dokumentiert und Kindern und Eltern
jederzeit zuganglich gemacht. Wir arbeiten mit ésilden Beobachtungsinstrumenten:



offene Beobachtungsbdgen,

Zugangsformen, bevorzugte Tatigkeiten des Kindésgang zu den Interessen
Soziogramm — soziografische Beobachtung

Freunde und Beziehungen zu anderen Kindern — 8tetle Kindes in der Gruppe,

YV V. V V V

Bildungsgeschichten des Kindes aus der Familigerdssen und Themen des Kindes
Zu Hause

Y

Grenzsteine der Entwicklung — ggf. Risikoanlages iides.

Die nahere Umgebung und der Wald

Am Vormittag werden wir regelmafdig Ausflige in di&ere Umgebung unternehmen, z. B.
zur Waldschule Grol3er Ravensberg, in den Wald adeHavelufer. Der Naturraum bietet
fur Kinder einen sehr geeigneten Rahmen, da exdi@mmt und anregt ohne von
Erwachsenen zu padagogischen Zwecken gestalteirzLDerautonom gestaltete Raum

der sich (selbst wenn die Baume vom Menschen kaittiwerden) der Formung durch den
Menschen weitgehend entzieht. Diese Umgebungsguatindglicht ein hohes Mal3 an
Phantasie und Kommunikation im kindlichen Spieke Binder finden jeden Tag neue
Anregungen, da sich selbst die gleiche Stelle inkdgt&ndig verandert und sehr
vielschichtig ist.

Auf den Wegen gibt es fiir die Kinder viel zu entdatund zu erforschen. Zum Beispiel das
Leben der Insekten und anderer Waldtiere, untezdtibhe Baume und ihre Grol3e, ihre
Blatter und Friichte in den Jahreszeiten, die Béfaiteeit der Erde nach Regen, die
Bewaltigung unterschiedlicher Bodenstruktur wie @emoder Wurzeln. Unterwegs kdnnen
wir Geschichten erzahlen und erfinden, Lieder singet den Lupen auch kleinste Tiere und
Pflanzen entdecken und bestimmen, den Umfang 8iaesies mit unterschiedlichen Mitteln
messen, eine Entfernung schatzen und messen, dadniaen lernen, die Zeit messen, Tiere
beobachten, das Gesehene und das Vorgestellterkinnauf ein Blatt malen, das Wetter
kennen lernen, das Wachstum beobachten, Fangeemste®k spielen, um die Wette rennen,
klettern und Hindernisse tberwinden, Verkehrsregelmen lernen, Sicherheit im
Stral3enverkehr erlangen und unsere Umgebung kéemam.

Es werden im natirlichen Raum alle Entwicklungshiudsse des Kindergartenkindes
angesprochen, jedes kann sich die Betéatigung il alitakte suchen, die es gerade
wunscht, und kann N&he und Distanz zu den andeséggetend selbst bestimmen.

Ein weiterer Vorteil der autonom strukturierten Urbgng besteht darin, dass die Kinder die
Padagoginnen als ebenfalls Neugierige und Entdeckéeerleben, was die gemeinsamen
Entdeckungen besonders einpragsam macht. Erzielearimerden sich oft authentischer mit
den Kindern freuen kénnen, wenn deren Entdeckungedtich Gberraschend fir sie sind, als
wenn sie die Beschéftigung eines Kindes mit einestimmten Material schon oft miterlebt
haben.

Die Sinnewerden in der Natur in besonderem Mal3e angespno&heerseits ist der
Larmpegel wesentlich niedriger als in einem Grupaem, andererseits gibt es viele
Gerausche die das Kind in sich aufnehmen und unterscheleleren wird (das Rauschen der
Baume, Schritte auf verschiedenem Untergrund, Sémaus verschiedener Entfernung,
Vogelstimmen etc.). AucBtille wird nicht nur durch entsprechende Gruppentbungen,
sondern auch spontan erlebbar. Durch das Wettdrdais Kind Warme, Nasse, Wind,
Schatten und vieles mehr am eigenen Lsgi&en und auch lernen, sich durch Kleidung und
unterschiedliche Verhaltensweisen darauf einzestellVie sich z. B. ein bemooster Ast bei
unterschiedlicher Witterungnfihlt, und wie sich sein Aussehen veréandern kann, watdg
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Kind in einem natirlichen Prozess verinnerlicheanill wéaren wir beinSehen das im Wald
auch auf angenehmste Weise angeregt wird — dasiktamatirlich, das Auge findet sowohl
in der Nahe als auch in der Weite interessanteastitetische Anblicke, ohne Uberreizt zu
werden. AuchGertichewerden bewusst und unbewusst wahrgenommen - derchicht
abgeschlossenen Raum kdnnen sie klarer zugeord@néemund bereichern den
Erfahrungsschatz der Kinder. Und auch @eschmackssinrwird gebraucht, denn die
Gruppe wird immer wieder Essbares finden, dasamm é@m Nachmittag zubereiten kann. In
der Natur isPlatz fir raumgreifende Bewegungsablaufe, jedes KindlbatPlatz, den es
gerade in Anspruch nimmt. Da Bewegungsablaufe inuikaum differenzierter sind als auf
glattem Boden und auf herkdbmmlichen Klettergeraterden Gleichgewichtssinn und
Bewegungsapparat der Kinder standig stimuliertlpgta und Abrutschen gehéren zum
Alltag, und das sollten sie in dieser Entwicklunggge auch, um dem Kind die nétige
,Ubung* zu ermoglichen, die wie von selbst zu imrgeilRerer motorischer Sicherheit fiihrt.
Zudem gibt es viele Mdglichkeiten, Dinge zu beasdreund bleibend zu verandern, ohne
dass etwas ,kaputt geht.

In der Natur finden sich jede Menge im Sinne voWMRd ,unstrukturierte* Materialien

mit denen sich Kinder dieses Alters bevorzugt béfiigen. Sie tun dies, um durch Anfassen,
Reiben, Werfen, Riechen, Sortieren, Zertreten, tiewsn, Brechen usw. Kenntnisse Uber die
Beschaffenheit der Welt zu erlangen. Mit Naturmatiem ist dies besser mdglich als mit
angefertigtem Spielmaterial, da alles, was wir iraléfinden, z. B. seinen spezifischen
Geruch, seine Oberflachenstruktur, seine Farbediesich mdglicherweise unter bestimmten
Bedingungen und oft im jahreszeitlichen Rhythmushaindern. Diese Bedingungen fir das
kindliche Forschen lassen sich selbst mit den wésten gefertigten Materialien nicht
imitieren. Es ist daher auch nicht ganz passemsedviaterialien als unstrukturiert zu
bezeichnen, da sie sehr wohl komplizierte Struktanefweisen. Was aber R. Wild meint, ist,
dass sie nicht flr einen bestimmten Zweck geschatierden, und daher die Kinder im
Umgang und im Spiel mit den Materialien frei von 8ewartungshaltung der Erwachsenen
sind. Die kindliche Neugier wird so immer wiedansiliert.

Die Jahreszeiten geben einen natlrlichen Rhythroyszu dem die Kinder eine enge
Beziehung entwickeln werden. Besonders die Gro3gezden sich an bestimmte zeitlich
begrenzte Erscheinungen erinnern wie die Pilzedim@ucheckern im Herbst, den Raureif
und die Dunkelheit im Winter, die Baumblite und #rckuck im Frihjahr, die
Heidelbeeren und die Mucken im Sommer. So entstEn@nerungen und Vorfreude, die in
ihrer Gesamtheit das Gefuihl vermitteln, Teil eibesversums zu sein, dessen
Gesetzmaligkeiten respektiert werden mussen. Elvegrsien die Kinder durch das tagliche
unmittelbare Spiren des Wetters einen kompetentegadg mit Nasse, Hitze, etc. erlernen.
Auch das Einschatzen des Wetters anhand bestirdmgsichen (z. B. Wolken) wird zum
selbstverstandlichen Bestandteil des Alltags. Digpe weild bald, welche Baume geeignet
sind, um sich bei einem Schauer unterzustellen amnagelchem Platz die Sonne durch die
Baume dringt, um uns an kihlen Tagen zu warmen.

Lernprozesse werden oft durch spontane Impulseragg®hne dass die Padagoglnnen diese
planen mussen. Sei es eine Spinne mit ihrer Balgean Stol} frisch geféllter Baume — der
Wald ist voller Anlasse fur Fragen und Antworten.

4. Formen padagogischer Arbeit

Die Funktionsbereiche

In der Einrichtung gibt es verschiedene Raume éiBke, in denen sich die Kinder frei
bewegen kénnen. Die offenen Regale sind fur jeded #ei zuganglich. Den Materialien
werden in den Regalen feste Platze zugewiesere dieglen mit einem Foto und einem
9



Schriftschild gekennzeichnet. Jedes Kind entscheklbst, wo es sich aufhalten und womit
es sich beschaftigen mochte.

Die im Folgenden aufgefiihrten ,Bereiche* beruhehkamzeptionellen Uberlegungen, die
die ,Grundsatze elementarer Bildung in Einrichtunger Kindertagesbetreuung im Land
Brandenburg® beinhalten. Der Kindergarten hat zyetrennte Raume und Nebenrdume.

Kreativbereich / Werkstattbereich: Hier stehen, fur die Kinder tbersichtlich angeetgin

die verschiedensten Materialien und Werkzeuge aufiddung. Zum einen sind das immer
neue Naturmaterialien von unterwegs (Holz, Kastgriaub, Gras, Federn etc.). Zum
anderen finden die Kinder hier Dinge wie Pinseh&en, Stifte. Knete, Kleber u. a. werden
mit den Kindern hergestellt. Auch mit anderen Miatesn wie Brettern, Schrauben, Leinen
konnen die Kinder alles bauen, was sie méchtenefddin laden ,unstrukturierte®
Materialien wie Koérner, Bohnen, Sdgespane und hedenste Gefale zum Experimentieren
und Fuhlen ein.

Auch bei den Materialien, die wir nicht in der Niafunden (wie z. B. Papier, Plastik, Metall),
werden wir darauf achten, mdglichst Vorhandenesutaen. Daftir werden wir z. B.
geeignete Verpackungen und anderes ,Uberflissigetlar Nachbarschaft sammeln. Wir
schonen damit unser Budget und regen nicht nuKisiger, sondern vielleicht sogar die
Nachbarn zum Nachdenken tber den Schutz unserereld ram

Rollenspiel- und Verkleidebereich:Hier gibt es sowohl eine Menge Kleidungsstuicke und
Stoffe, durch die Kinder in verschiedene Rollenigefen kdnnen, als auch eine Sammlung
von Figuren, Puppen, Hausern, Fahrzeugen, mit dalfean oder in Gruppen andere Welten
geschaffen werden kénnen.

Baubereich: Hier gibt es Bausteine aller Formen; die Kinddsdrahier die Mdglichkeit, ihre
Bauwerke langere Zeit stehen zu lassen.

Montessori-Bereich: Hier verzichten wir weitestgehend auf Tische utithi. Die Kinder
arbeiten auf dem Boden auf sog. Arbeitsteppichenihde Arbeitsflache begrenzen. Sie
werden hier die Mdglichkeit haben, sich mit klassen Montessori-Materialien insbesondere
aus dem Kosmos-, Mathematik- und Schreibbereidiesahaftigen. Dabei wird darauf
geachtet, ausreichend Material fUr die voroperal®iPhase bereitet zu stellen. Aber auch
Material fur die nachfolgende Phase wird bei Befarkit gestellt.

Musikbereich: Hier stehen den Kindern frei zugangliche Instruteeaur Verfligung.

Ruhebereich: Hier gibt es gemdutliche Platze zum Kuscheln, Giestén erzéhlen, Bucher
und Bilder angucken, Traumen, Ausruhen und bei Bedech zum Schlafen. Wahrend der
Ruhezeit gibt es ein Vorleseangebot.

BewegungsbereichHier gibt es Platz zum Toben, Hupfen, Turnen...
Essbereich:Der Essenbereich befindet sich in einem der Gnuggane.

AulBenbereich: In den Nachmittagsstunden kdnnen die Kinder (netgt) frei wahlen, ob sie
sich in einem der Raume oder drauf3en aufhalten tedcBei schénem Wetter kdnnen auch
Mahlzeiten drauf3en eingenommen werden. Das Geldmdeso gestaltet, dass die Kinder
erganzend zu den Aktivitaten im Wald verschiedeeed@yungsanregungen finden. Im
Garten kdnnen Pflanzen kultiviert werden. Bei gitéege konnen wir spater etwas ernten.

Freies Spiel

Vormittags wie auch nachmittags gibt es eine laagdrase des freien Spiels. Hier wahlen die
Kinder selbst aus, wo, wie lange, mit wem und wasigtspielen. Es gilt also,
Entscheidungen zu treffen und zu kommunizieren.\Armittag werden als Ergdnzung zu
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den vorgefundenen Naturmaterialien auch Hilfsmittel Lupen, kleine Bohrer, Bucher (z. B.
Uber Pilze), Gefalze zum Sammeln und Sortierenleeigglaser mitgefuhrt. Diese sollen
dazu dienen, den Zugang zur Natur zu bereichern.

Der ,spielzeugfreie Raum* wird bewusst genutzt,lwlevon ausgegangen wird, dass hier die
Kreativitat und Phantasie der Kinder starker stiartilvird als mit vorgefertigtem Spielzeug.
Dieser Raum ist besonders in unserer Gesellsahafesvoll. Durch die Erkenntnis, dass
man sich nicht nur mit Spielzeug, sondern auchumstcheinbaren Dingen oder durch die
Begegnung mit Anderen beschéftigen kann, macheKidaer wertvolle Erfahrungen, die sie
auch weniger anfallig fur Konsum und Stichte machen.

Es wird feste Tage geben, an denen bestimmte esgdeaBewegungsgerate mit in den Wald
genommen werden (z. B. Bélle, Seile).

Angebote

Erganzend gibt es Angebote in verschiedensten Bysloereichen, wie z. B. musikalische
Friherziehung, Sprachspiele (wie Reimen, Geschatiinden, Geschichten lesen),
Kunsttechniken (wie Aquarelle) etc. Inhaltliche Ahgte von Eltern sind willkommen.

Lebenspraktischer Ansatz

Der Kindergarten ist meistens Lebensort fir den3¥gibdes Tages. Wo immer es mdglich
ist, versuchen wir, das ,normale” Leben in den Karghrtenalltag einzubeziehen, d. h.
notwendige Verrichtungen maoglichst nicht auszulageter zu delegieren. Wir bereiten
gemeinsam Mahlzeiten vor (die Obstzeit, Brote ddw®liches), wir filhren Reparaturen aus,
putzen die Schuhe, bauen uns einen Unterschluf@égpen, fertigen Spielmaterial an etc. Die
Kinder kénnen sich daran beteiligen oder auch nselen.

Expertenbesuch / Ausflige

Aus dem Umfeld werden Besucher eingeladen, diehtaraind zeigen kdnnen, welchen
Zugang sie personlich oder beruflich zur Natur mabrstellbar sind Tischler, Geologen,
Forster, Jager, Klimaforscher, Biologen, Kinstled andere.

Ausflige fuhren die Gruppe z. B. ans Wasser, zuzkden etc.

Umwelterziehung

Die Entfremdung von der Natur wird von Generatianzeneration weitergegeben und
womaoglich noch verstarkt. Unter anderem dadurchustrklaren, dass die voranschreitende
Zerstorung der Welt weitgehend hingenommen wirésBim Prozess wollen wir etwas
entgegensetzen, indem wir den Kindern einen Zugandlatur er6ffnen, den sie mit selbst
gewahlten Aktivitaten ausfillen kénnen. Nur was rkannt und liebt, das schiitzt man auch.

Auch hier gehen wir davon aus, dass sich RespekBonge fir die Umwelt bei Kindern von
selbst einstellen, wenn wir ihnen Gelegenheit geibea von Natur aus vorhandene
Verbundenheit aufrechtzuerhalten oder wieder ziefn Biologische und 6kologische
Zusammenhange werden beschrieben, wenn entsprecheagken danach aufkommen.

Gesundheit und Hygiene

Vor dem Essen werden die Hande gewaschen, dafdlewédrei den Ausfliigen ein
Wasserkanister und Lavaerde (angerihrt in Spemadelfe) mitgefuhrt.

Sonnenschutz, Insektenschutz und geeignete Kleithirsgen von den Eltern zur Verfiigung
gestellt werden, die Erzieherinnen achten auf dievéndung.
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Uber Gefahren wie z. B. Insektenstiche, giftigeaR#len, Abhange, Feuer etc. sind
Erzieherinnen, Eltern und Kinder informiert, diezieherlnnen sorgen vor Ort fur die
entsprechenden Vorsorgemal3nahmen.

EingewOhnung

Die Form der Eingewdhnung orientiert sich immedan Bedurfnissen des Kindes und findet
in individueller Absprache mit den Eltern statt.

Regeln
Grundregeln

Es wird niemandem weh getan.
Es wird niemandem etwas weggenommen.
Regel(beispiele) fur draul3en

Die Kinder bleiben in Sicht- und Hoérweite deR Elmennen oder in einem festgelegten
Gebiet.

Mull wird wieder mitgenommen.

Tiere werden nicht verletzt und in ihrem Lebensudbelassen.
Pflanzen werden behutsam und artschonend behandelt.
Tierkadaver und Kot werden nicht angefasst.
Regel(beispiele) fur drinnen

An den Arbeitsplatzen (Teppiche) kann ein Kind seifdtigkeit nachgehen, ohne gestort zu
werden.

Materialien werden sorgsam behandelt und zuriickram Platz geraumt.

Wenn ein Kind eine angefangene Arbeit liegen lasg#nkann sie mit einem Namensschild
gekennzeichnet und dadurch geschuitzt werden.

Beim Verstol3 gegen diese Regeln ist es, wie schedhbieben, die Aufgabe der
Erzieherinnen, die entspannte Umgebung wieder btatten. Dabei sollen alle Beteiligten
ernst genommen und in ihren Gefuhlen empathiscleibegwerden. Auch ein witendes
Kind, das vielleicht das Bauwerk eines anderent@erisat, wird durch aktives Zuhdéren in
seiner momentanen Verfassung angenommen. Nur wesfé@hle respektiert werden, der
wird auch die Gefiihle anderer respektieren.

Die Regeln werden immer wieder auf ihre Tauglichkeerprift und bei Bedarf veréndert.
Wichtig ist, dass sich alle Beteiligten damit waihifen und die Umgebung keinen Schaden
nimmt.

Altersmischung

Die Altersmischung der Kinder sorgt dafuir, dasskiraer viele Fertigkeiten durch
Nachahmung voneinander lernen kdnnen. Durch denddmgit der altersbedingten
Unterschiedlichkeit der Gruppenmitglieder erwerdenKinder soziale Kompetenzen wie
Riicksichtnahme, Toleranz, Geduld, Hilfsbereitschaité Alteren profitieren auch dadurch,
dass sie ihr Wissen durch Weitergabe an die Jingertiefen. Ebenso werden die
Grundregeln der Kindergartengruppe an die Kleingoew. neu Hinzugekommenen
weitergegeben, ohne dass viel dartiber geredet wendss.
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Morgenkreis

Rituale bieten Orientierung und schaffen einen Fumanhalt in der Gruppe, da die Kinder
am Tag oft einzeln oder in Kleingruppen spielers tagliches Ritual zum gemeinschaftlichen
Beginn des Tages bietet der Morgenkreis Raum uridi#eviele Dinge: Besprechen von
aktuellen (auch personlichen) Dingen, des Wochestades Monats und der Jahreszeit,
Singen und Musik, Vorstellen der Angebote etc. Kireder stimmen sich z. B. durch
bewusste Sinneswahrnehmungen (Horen, Riechen, figkgihwahrnehmen etc.) auf den
Tag ein.

Feste

Im Jahresverlauf werden bestimmte Feste gefe@hydise auch zusammen mit Eltern und
Geschwistern (z. B. Geburtstagskreis nach Montedsaubfest, Fasching, Waldostern,
Sommerfest / Abschied der Schulkinder).

Alle Aktivitaten sindfreiwillig , solange das Interesse der Gruppe das zuldsst.

5. Tagesablauf

7.30 Uhr Offnung der Einrichtung, individuelles kammen der Kinder, Spielen,
Erzahlen

8.30 Uhr Frihstiick

9.00 Uhr Morgenkreis, Losgehen zum Ausflug, deMorgenkreis gemeinsam

beschlossen wurde

10.00 Uhr Ausflige z. B. in den Wald, zur Haveldie Bibliothek, Erkunden der
Umgebung

11.30 Uhr Ruckkehr
12.00 Uhr Mittagessen in den Raumen

12.30 Uhr Zeit zum Entspannen (in einem Raum RUbdesen oder Schlafen, im
anderen Raum leise Aktivitaten)

14.00 Uhr Freies Spiel / Angebote an bestimmtayemma
16.30 Uhr Schlief3en der Einrichtung

6. Zusammenarbeit mit den Eltern

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist sehr wichdeyunser Ansatz die Annahme
einschliel3t, dass das Verhalten eines Kindes aes Anpassung an die Umwelt resultiert.
Zeigt ein Kind Verhaltensweisen, die fur es setiir die Gruppe stérend sind (z. B. Uber
langere Zeit Langeweile oder Aggressionen), souadrsn wir in erster Linie, das Kind zu
verstehen und nicht, es durch direkte Einflussnabhmmeseinem Verhalten abzubringen. Dazu
ist es notwendig, im Austausch mit den Eltern zo.se

Elternabende finden nach Bedarf statt, mindestgres@esamtelternversammlung jahrlich.

Auf Wunsch informieren die Erzieherinnen die Eltéber ihre Arbeit und dariiber, wie sie
das Kind im Kindergarten erleben. Elterngespraaiaeh nach Bedarf statt, mindestens
zweimal jahrlich.
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Neue Eltern werden rechtzeitig und umfassend UigeBesonderheiten der Einrichtung
informiert, z. B. hinsichtlich der notwendigen Kdeing fiir den langeren Aufenthalt im
Freien.

Gemeinsame Aktivitaten mit Eltern (z. B. Feste, iKige) sollen fester Bestandteil des
Kindergartenjahres sein, auch ein regelmaRig stdéhdes ,Elterncafé” ist moglich.

7. Mitarbeiterlnnen

Zustandigkeiten

Es arbeiten zwei staatlich anerkannte Erzieherlnumeheine Sozialpflegeassistentin in
Ausbildung zur Erzieherin in der Einrichtung. DigaBergkinder ist direkt der AWO Kinder
und Jugendhilfe Potsdam gGmbH zugeordnet.

Die Teilnehmerin / der Teilnehmer des Freiwilligekologischen Jahres (bzw. des
Freiwilligen Sozialen Jahres bzw. des Zivildienstesd von einer/einem der
Mitarbeiterinnen angeleitet.

Der Verein Bergkinder ist Koordinator zwischen Waldbpe, Erzieherinnen, Eltern und
AWO.

Qualifikation

Die Erzieherlnnen sind bereit, sich als Begleitend@erstehen, die den Kindern durch ihre
aufmerksame und einfiilhlsame Anwesenheit den eniggraiRahmen fur eigene Aktivitaten
gewahren.

Sie bewegen sich gern und sicher im Wald und veestsich selbst als Lernende. Wenn das
Interesse der Kinder die eigenen Kenntnisse Uhgtsteerden Informationen eingeholt und
an die Kinder weitergegeben.

Mit eigenen Angsten und Ekel setzen sie sich betaugseinander.

Die Mitarbeiterinnen reflektieren ihre Arbeit in-tdgigen Teambesprechungen, bei Bedarf
auch haufiger. Die nicht-direktive Arbeit erforderh hohes Mal3 an Selbstreflexion.

Fortbildung / Supervision

Die Erzieherlnnen bilden sich in gemeinsamen uddziduellen Fortbildungen weiter und
nehmen regelmaliig an Supervisionen teil.

8. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Die Nahe zu den geowissenschaftlichen Institutémam Telegrafenberg und zum
Umweltministerium kann interessante Anknupfungspetir den naturpadagogischen
Ansatz bieten. Wir sind dabei, Kontakte aufzubaderch von der Nachbarschaft zur
Waldschule auf dem Ravensberg wird der Kindergastefitieren.
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